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SUMARIO: 1. Pedagogia ¢ “innovaciones pedagégicas”.—II. La “crea-
tividad” del alumno.—~JII. La autodidaxia—IV. La dindmica .0 téc-
. nica de grupos—V. La Escuela Nueva-—VI Los cha.rlatanes de

la nueva pedagogia.

- Lig_a.das a Jas cucstiones sefialadas dela educacién permanente, la
ensefianza. igualitaria y la introduccidn de:la. psicologia, se encuentran
otras innovaciones de tipo pedagégico, o pretendidamente pedagdgicas,
como son: el fomento de la “creatividad” del alumne, la autodidaxia
y el estudio o autoformacibén. en grupos.

I Pedagogla e “innovaciones pedagog,mas

Las-innovaciones pedagégmas numerosas hoy, no pueden ser im-
puestas “porque si”; porque son “nuevas”, “modernas” o “diferentes”
a lo antetior. Auaque su causa principal sea su insercién en el
“movimiento: de la_historia”, no. puede admitirse. racionalmente tal
indiscutida: aceptacién. Han de-obedecer a una razén, o, por Jo menos,
a un motivo, y no a un motive irracional como es el indiscutible del
mito del “movimiento de la historia”. A

Las innovaciones de-li pedagogia no:pueden imponerse basandose
en la técnica o en consideraciones “clentificas”. La ciencia y la técnica,
en cuanto tales, no exigen innovaciones pedagdgicas, estas o aquellas
medidas. Y ello porque la_pedagogia, que es el arte de ensefiar y
educar a los nifios, no puede’depender de. ninguna manera de los
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instrumentos (clencia o técnica) que han de utilizarse para alcanzar
el fin perseguido (enscfianza, educacién). Las nuevas técnicas que
hoy existen al servicio del hombre no pueden imponer innovaciones
pedagégicas sin més argumentacién, sino que s la pedagogia la que
utilizard. tales técnicas de aa.terdo con el concepto que se tenga de
Ja educacidn y la ensefianza. '

La pedagogia, ese arte de cducar y ensefiar, dependeri no de Ia
técnica o de experiencias que se consideren cientificas, sino del con-
cepto que se tenga de la educacion. Seghn sea ésta, serd también ese
arte.

Para quien ctea en el fin sobrenatural del hombre, en la invio-
labilidad de la intimidad personal la educacitn tendrd como fin prin-
cipal capacitarle para alcanzer ese fin, a lo cual se aplicard la pe-
dagogia. Quien, por el contrario, ctea que no hay fin trascendente,
o que ¢l hombre puede ser manejado como se maneja cualquier ob-
jeto, la ensefianza responderd a tal concepcion y la pedagogia se apli-
car a tal tarea, manipulando la mente humana y formando hombres

“nuevos”, seghn tal concepcidn, '

La pedago-gm o priva sobre la educacién y la ensefianza. En
nombre de aquélla no pueden introducirse “innovaciones”, y menos
aan en nombre de la técnica o lz ciencia; sélo en nombte de la fina-
lidad de la educacién, de la concepcién que de la misma se tenga
(concepto, en definitiva, de 1z vida toda), pueden establecerse de-
terminadas medidas pedagégicas que respondan 2 esa concepcién de
la. educacién, c.lertos modos de realizat ese arte de la educacién y la
ensefianza. -

Es algo que ha sefialado D, de Reckenthal (1) cua.ndo escnbe
“La pedagogia es siempte secundariz en relacién a una doctrina de la
Educacién, de la que no es mis que una consecuencia metodolégica,
y la misma doctrina de la Educacién es J‘e'cmdcam en relacion a una
filosofa”.

Las ininovaciones pedagdgicas que se quieren introdudir y se estin
introduciendo, de las que nos ocuparemos a contimuacién, aun.que

" {1y D. de Reckenthal: «M'ythes pedagogiques et philosophie de ledu
cations, Université Libre, nm. 4, marzo-abril 1970, pig, 20.
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muichos. lo hagan -por “el gusto de innovar”, obedecen 2 toda una
filosofia (si de filosofia puede hablafse), que no es otra que la misma
revolucidn, la destruccién del orden de la naturaleza., —

Detris de esas innovaciones . existe un-concepto de la educacién
totalmente opuesto y contratio al que a lo largo de estas piginas nos
hemos referido, y el cual nos lo indica el sentido comin, la observa-
cién de la naturaleza. Ese concepto velado, semioculto; es el concepto.
revolucionario de Ia educacion. (2).

- Por otra parte, frente 2 los argumentos. csgnmldos en contra de
unas innovaciones pedagbgicas por los perjuicios considerables que
las mismas suponen para el nifio, para su desarrollo mental, ético,
moral o social, y para el alumno no tan nifio, se.intenta reargiiir
que la pedagogia s neutra, que no toma partido ninguoo, que es to-
talmente aséptica y que tan stlo se refiere a técnicas para facilitar y
mejorar la comptensién del alumno. Desde este punto de vista, las
medidas pedagbgicas podrian ser utilizadas indistintamente en cual-
quier ensefianza y educacién independientemente del concepto de
ellas que exista donde se apliquen: tales medidas. Es decir, no habria
ningun motivo para mirar con desconfianza a esas pretendidas in-
novaciones pedagdgicas en nombre de la ensefianza.

Pero cllo es totalmente errdneo.. Porque desde el. momento en
que el hombre mancja objetos y técnicas, éstas dependen ya de la
concepcién que el hombre tenga de la rea.hda.d a las que las aplica.
Aparte de que la pedagogia no es una snnple técnica, sino un arte
que opeta con las personas.

La pedagogia, puesto que obedece a Ta educacién y éste a una
filosofia, no es neutral ni puede serlo. “No hay pedagogia neutral
—escrlbe Reckenthal (3)—, ya que no hay doctrina de la Educaaon
newird, pues toda filosoffa es, en cierto sentido, un compromiso”,

El mito de la pedagogia y de sus exigencias innovadoras, encna-
drado en el mito absoluto del “movimienty de Ia historia”, se alza

{(2) No se critica toda reforma pedagdgica, sino sdlo “aquellas que se
basan en tal concepcién de Iz educacién, algunas de las cuales se verdn a
continuacibn, T o

{3) D. de Reckenthal: op. ot pig. 20..
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contra todo razonamiento y contra todo criterio que lo discuta, Por
cllo:es necesario proceder a su desmitificacién, a una verdadera des-
mitificacién en sentido contrario a la “moderna” desmitificacién. -

“Una desmitificacién de la pedagogia llamada «cientificay —es-
cribe’ Reckenthal (4)— e indispensable. Incluso el famoso criterio
de la addptaczan estd sujeto”a discusion. ¢A qué se quiere adaptar
al ensefiado o al educado? {Se ha reprochado suficientemente al psico-
anilisis considerar que un enfermo «curadoy era un enfermo «adap-
do» a su entorna! Aquet que no se droga en una sociedzd ‘donde todo
el mundd lo hace, ¢debe ser considerado como un. «enfermo»? Adap:
tar los: estudiantes a tareas imbéciles es peddgagn'dmen'fe aceptable,
pero no filoséficamente.”

Palabras que deben ser cuidadosamente meditadas. Nos indican
con claridad los peligros que nos acechan con las innovaciones de la
ped.agog:a Porque tales medidas, 2 la par. que junto con una pte-
tendida mejor fotmacién y ensefianza, se justifican, al menos en gran
parte, en cuanto destinadas a adaptar al nifio (y en la dptica de la
educacién permanente, a- todo hombre, perpetuamente alumno). Y
a adaptarlo a un mundo en perpetuo cambio, donde él es también
cambio permanente, siendo la Gnica realidad ese cambio, y evolucio-
nando todo '€l seghn un d;alectlco conflicto de fuerzas perpetuo.

Innovaciones pedagéglcas para adaptar al nifio, ;Para adaptarlo
a qué? Porque, hormalmente, el nifio estd _petfectamente adaptado.
Su adaptacién es connatural a su desarrollo. Esth adaptado a su am-
biente y a su entorno, porque forma parte de &, 2 través de la fa-
lmha fundamentalmente, y de otras sociedades menotes en las que
vive y de las que forma parte. Sélo siendo. el nifio un inadaptado
serd necesatio adapta.rlo a su ambiente. Ahora bien, esa inadaptacién
sélo existe cuando su marco natural de vida ha sido roto, La adap-
tacién, por tanto, solo.es necesatia cuando ¢ nifio catece de su en-
torno vital o cuando la familia —<caso excepcional— es corruptora.
En todos los demdis casos toda pedagogla que pretenda adapta.r al
nifio, o s contraria, o sobra.

(4) D. de Reckenthal: op. cit, pég. 20.

204



INNOVACIONES DE LA PEDAGOGIA MODERNA

-“El juicio de valor sobre la pedagogia —continfa Reckenthal (5)—
no puede prescindir de.una apreciacién de los principios y- de los
fines buscados, a falta de lo-cual no puede escapar a un pragmatismo
a corto plazo, siempre discutible. El orden légico pasa, por tanto,
por la puesta al .dia delos principios fundamentales; de los fines
persegmdos sélo a continuacién serd posxble tratar de los medios
adecuados.”. e

Lo que ciertamente han hecho los: "mnovadores buscando los
medios pedagbgicos que hagan posible el fin perseguldo con esa
adaptacxén la subversién de la educacion.

- Por otra parte, jcudntos, irreflexiblemente, aceptan Jas innovacio-
nes pedagoglcas por set, sencillamente; nuevas? ;Culntos aceptan esa
innovacién porque &se parece ser el “sentido de la historia”? ¢Cufntos
la-aceptan sin detenerse a analizarla y sm considerar sus consecuen-
cias y sus puntos de partida? ‘

Analizaremos, por tanto, lo que de necesarior o conveniente hay
en alguna de las innovaciones pedagdgicas que hoy se proponen como
insoslayables, fijindonos en lo que en si mismio supon.en 0 presu-
ponen y en las consecuencias a que dan Iugar '

IL' La “creatividad” del alumno

' Segtin las exigencias de “lo moderno™, la escuela y la educacion
han de dedicaise 2 Ja formacién del hombre completo, integral —
mo si hasta ahora se hubieran formado semihombres u hombres in-
completos | —, para 1o cual haa de fomentar desde la nifiez €l espnntu
creativo del nifio, su “creatividad”, para lo cval & necesatio supnmu'
todo dogmatismo de la escucla y en la educacxon o

Recordemos que la ensefianza y la educacién ‘deben dar una for-
macibén por la que se sepa pensar, razonar con légica y que al mismo
tiempo esté en contacto con la naturaleza de Ias cosas y sepa leer en
la misma nateraleza.

(5) D. de Reckenthal: op, cit., pég. 20.
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Recordemos ‘también que 4 ello ha de afiadirse la imaginacién;
que ésta es-la que hace surgir el genio en cualquier actividad.

Recordemos, finalmente, que “pensar no es crear ni. recrear el
mundo; es penetrar profundamente en la naturaleza de las cosas y
ver las relaciones que -éscapan a los ojos, relacionar entre si los he-
chos observados” (6)}. :

Es decit, nada mis lejos de la ensefianza que un formalismo ti-
gido o que la negacidn y el rechazo de la i unagmauon la inducciba,
- la. inspiraci6n, la -intuicién.

Si lo que se propone la nueva pedagogia con ese fomento de la
“creatividad” del alumno es eso, no encerrarlo en una ensefianza pu-
ramente formal, aun sin gustarnos el término émpl&do,, nada més
tendriamos que objetar a ello, Pero la realidad es bien distinta,

- Lo que se propone s ¢l impulso de su imaginacién para que
“cree”... con absoluta independencia de toda norma, de toda regla,
de todo dogmatismo, no sélo en cuanto al razonamiento y a la légica,
sino a la misma realidad (lo que dard lugar a utopias, a irrealidades,
a fracasos y desastres sin nimero...)..

La imaginacién y la. inspiracién por la cual de pronto ve uno claro
lo que para todos quedaba en tinieblas, necesita una disciplina inte-
lectual y una ensefianza en contacto con la realidad, para que se sepa
percibir y conocer la naturaleza de las cosas, sin las cuales toda ima-
ginacién serd malsana, y esa inspiracién genial nunca podré aparecer.

La imaginacién, la intuicién, supone .ideas, conocimientos. Sin
ello la “creatividad” se reduce a fantasia irrealizable y pues_fé_en
prictica, a fracaso y destruccién. Pero para tener esas ideas que la po-
sibilitan se requiere una disciplina; disciplina impuesta por la verdad,
a la que ha de sujetarse la labor creadora. Como sefialaba Ortega, y
en esto con toda razén, “la idea es un jaque a la verdad. Quien- quiera
tener ideas. necesita antes disponerse a querer la verdad y a aceptar

las reglas de juego que ella imponga” (7).

(6) Henri Charlier: Cwliave, école, métier, Nouvelles Editions Latines,
Paris, 1959, pig. 40.

(7) José Ortega y Gasset: La rebelidn de las mma.r, Espasa-Calpe
192 ed., col Austral, Madrid, 1972, pig, 78.
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Para conocer y queter la verdad.:es necesario someterse durante
la ensefianza a unas normas, a unas reglas que la verdad impone,
y sin las cuales no es posible conocerla y, pot Jo mismo, toda edu-
cacidn o enseflanza que lo ignore estd ev1dentemente destinada a de-
formar al hombre.

Esa bisqueda de Ia verdad no- Puede dejarse al’ atb1tno del nifio;
necesita ser guiado, -no s6lo por su maestro, ‘profesor o-padres, sino
guiado por €l camino delimitado por la verdad, por los dogmas en
aquello que es dogmitico y verdadero. Por ello, eliminar bajo. pre-
texto de fomentar la creatividad del alumno dogmas y principios,
verdades, es incoropatible con la naturaleza del hombre, que requiere
que se le sefialen y ensefien para poder, efectivamente, desarrollarse
como hombre, :

Por o mismo, la relacién maestto alumno es una relacién de
subordinacién, en la- que el maestro estd obligado a ensefiar, hacien-
do comprender, en cuanto sea posible, la verdad al alumno, No es
una basqueda en comin, puesto que con ello se pierde autoridad,
pot lo que gran parte de las cosas las creemos y aprendemos como
ciertas, y porque, ademds, no hay nada que buscar en comin, puesto
que —salve en trabajos de investigacién donde todos .saben— el
alumno no ha de aprender y deducir los conocimientos y las verdades
como partiendo de cero, puesto que en tal caso cudn pocos serfan
capaces de llegar a lo que hoy nos parece evidente, .

¢Se redescubriria constantemente la teoria de la relatividad? ;El
principio de indeterminacién de Heisenberg? ;La teoria de los cuan-
ta? ;La distincién de materia -y forma? ;Potencia y acto?

¢Cuintos Anstételes Einstein, Newton, Pitigoras... saldna.n de
las escuelas?

Por otta parte; spor qué no presand.tr también de la escritura
para ver si alguien inventaba el alfabeto?

Es indudable que en tales citcinstancias no sblo se detendria
el progreso, sino que en tres generaciones habriamos vuelto ala
Bdad de:la Piedra,

:La “creatividad”; ‘salvando la inexactitud del término, que seria
convenierite cambiar por otro, sblo puede ser aceptable si se entiende
con ella la inspiracién y la intuicién de que habla Balmes, o la ima-
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ginacibn, como'nos indica Charlier, pero. para ello es necesario, si no

se quicre. caer.en el absutdo, que el hombre tenga, adquiriéndolos

desde su’ nifiez, plmtos-dc.referencia‘ basicos y firmes, incopmovibles,
¥ que: sepa P@ﬂsar o - : :

La “creatividad” del alumuo que se qulere mtmdumr apelando
a una tremenda demagogia que es hacer creer a los padres y-a los
alumnos' que. son futuros: genios, y como si todos lo fueran —lo que
es evidentennente falso-—~ no: logrard més que impedir la verdadera
aparicién del que realmente es. un’ genio. Si la c1v1hza.c1an ha pro-
gresado 'y la sociedad, es porque esa intuicion, esa. inspiracién, esa
imaginacién —que en un momento. iluming -Ja mente de unos: pocos,
de tal modo que-donde antes no habia més que tinieblas hace brotar
la luz radiante, primero para ellos, luego para todos—, tenian unos
principios inconmovibles, unas verdades que.los informaban, y porque,
ademis, -sabian, pensar:y observar la realidad, penetrando en la natu-
raleza de las cosas. Negar esto ‘'es negar.el - progreso del hombre. No
sélo la invencién de la rueda y ofros. inventos tan trascendentales se-
rian imposibles, y habrian side imposibles, si se dejara la- formacion
del hombre sin. marcarle pautas y caminos que ha de recorrer, sino
que tampoco un Mozart o un Pascal habrian podido ser genios desde
su. infancia. Y- ello porque es necesario saber; en primer lugar, que
la verdad existe; en segundo Iugar, que se la -puede conocer y que
hay que saber buscarle y conocerla, y en tercer lugar, que la voluntad
tiene ‘que oprar segfin la. verdad propuesta por la inteligencia.

Si -esta base falla, - entonces la’ “creatividad”:se convierte en “es-
tupidez”, por mis que se la quiera presentar como “genialidad”.

La bisqueda. de Ja verdad, el copocimiento de las cosas y de la
naturaleza, que es el aspecto primordial y fundamental de la educa-
cién y la ‘ensefianza, pues sin- ello no hay formacién del hombre,
necesitan unas reglas y una autoridad ; no pueden dejarse al arbitrio del
nifio ©-del zlumno come si no existieran, o para que las .busque por
si mismo, ¢ en “cararaderia” con el profeser.

De lo contrario, la deformacién serd completa, permanente ¥ he-
reditaria, pues se-transmitird de una generacién a otra, con lo que
la. desapaticién de la. civilizacién serd cuestién- de décadas, .

Sélo olvidando esto y practicando.Jo contrario es posible afirmar
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que en' la educacién no ha de haber ni dogmas; ni reglas, ni normas,
ni autoridad, so pretexto’ d¢. que las mismas coartan e impiden Ja
“libre creatividad” del alumno o del nifio, como’ propugna la- co-
rriente, hoy, “made in UNESCO". :

¢Acaso un Fidias; un Miguel Angel o-un Velazquez carecian de
“creatividad” o vieron su “libre creatividad” frustrada? ;Un: Dante,
un Homero, un Lope, pertencciéron 2 la categoria de “semihombres”
por carecer de la educacidn “creativa” que -hoy ‘quiere  implantarse
como exigida por la formacién de “hombres completos”, “integrales” ?

¥ no se crea que cuanto’ hemos dicho de esta innovacién peda-
gogica es exagerado o imaginacidén. La UNESCO nos ilustra cumph-
damente de la verdad de cuanto venimos diciendo. = -

Recuérdese lo dicho al ‘hablar de la educacién: permanente ¥
contémplese en relacién con -los s1gmentes pa.rrafos de la  Comisién
de Ia UNESCO: Lo

“La democratizacién de Ia eclucac:m no- s p0s1ble mis. que a
condicién de liberarse de los-dogmas de la: pedagogia tradicional” (8).

¢Cuiles son o en qué consisten tales -dogmas? En una nota, la
misma - UNESCO nos lo dice: “Lo que domina en.la pedagogia tra-
dicional es'la nocién de modelos, es decir, deun txpo "de hombre quc
sitva- de referencia”® (9). .

Prescindiendo de que la innovacién de la pedagogta se impone
para conseguir la democrafizacitn,: esti biet eliro’ que.la pedagogia
no es neutral. Va- dirigida a'eliminar todo tipo.de hombre-que sitva
de. modelo, de referencia.  Ental caso, ;cdmo ¢s - posible educar y
ensefiar? En el fondo, esa eliminacién de modelo no es otra cosa qué
renunciar 2 la naturaleza humana; -eliminar al hombre miistno en
cuanto ser racional, libre ¥ concreto. .

" Lo que parece' impensable ‘por su contradlcaon con el smﬂdo co-
min, pero no es de ningin modo absurdo en el plan de la UNESCO.
Porque si no hay tipo humano que sirva de referencia, si no hay
modelo para el hombre, entonces no sabremos a donde hay que
conducir al hombte —educere——; lo que s1gn1f1ca negar toda finali-

(8) Apprerzdre a ére, UNESCO-Faya.‘rd Paus 1972 pég 86
(9) Ibid., pig. 86.
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dad en el hombre. Significa desconocer lo que es el hombre. La con-
clusién l6gica serfa renunciar a toda edvcacién, pues sobra. Sin em-
batgo, no es asi; el hombre se convierte en instrumento en manaos
de la planificacién, del pedagogo, del Estado o el superestado.

El rechazo de “los dogmas de la pedagogia tradicional”, que en
un principio pudiera parecer inocuo,.al ser sustituido por otra pe-
dagogia miés adecuada a nuestra sociedad, pero basada en el mismo
concepto del hombre, significa nada mis y nada menos que la re-
duccién del hombre al robot. _

Y no se crea que esto e una apreciacién injustificada. En el
libro de Ia comisién de la UNESCO rio hay una sola definicién o con-
cepto del hombre —ni siquiera aproximada-— que pueda ser consi-
derada vilida, puesto que no se le considera como ser de fines,

Por otra parte, en un libro dedicado a la ensefianza, puede leerse,
no sin perplejndad que “una preguata persiste a lo latgo de la his-
toria, Dice asi: jqué es el hombre? La pregunta no ha obtenido
contestacién “satisfactoria” (10). La perplejidad aumenta a medida
que vamos leyendo, Pues partiendo de tal premisa, y renunciando z
lo largo de las piginas a contestar la pregunta, se habla de educacién,
de ensefianza, de métodes y planes, efc. Realmente, pretender educar
afirmando que no hay respuesta satisfactoria a tai pregunta, parece
un desatino sin Hmites (11).

. No hay tipo de hombre, modelo conforme al cual se deba edu-
car al hombre; sélo queda el cambio, del cual ha de ser agente; para
ello se elimina toda verdad, toda regla a la que el nifio deba su-
jetarse para. conocer y- aptender, dejando al alumno que se forme
a su modo e investigne —;qué cosas, si no hay verdad?— a su gusto
como si no existiera la. verdad, o de existir que sea él mismo el que
la capte a través de su capacidad creadora, haciendo de ésta y de la

{10) . José Maria Sansbria: Ls educacién en la sociedad industrial, Uni-
versidad de Navarra, Instituto de Ciencias de la Educacidén, Pamplona, 1969,
pég. 10,

{11) La educacién, segin este libro, es para ¢l cambio (pdgs. 81 y sigs.),
y en ella sobran o no sirven, entre ottas cosas, el aprender y saber «los dog-
mas, las pardbolas del evangelioy (pé& 89).
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antodidaxia €l pilar de la ensefianza; pilar necesatiamente de arenas
movedizas. ‘

Ha de instituirse “un libte y permanente dlalogo en el acto edu-
cativo —-dice la Comisién de la UNESCO (12)—, que éste engendre
un procesc formal de toma de conciencia existencial y otiente en
toda ocasién al aprendiz hacia la autodidaxia... La educacién es tanto
mis democritica cuando reviste el caricter de una ascensidn libre-
mente investigada, de una conquista, de una creacién, en lugar de
ser... una cosa-dada o inculcada”. -

Es el extravio total lo que se propone. ;A dénde llevari el aban-
dono del alumno a sus solas fuerzas? Si no hay camino ni modelos,
2 qué, para qué y como educar?

La relacién maestro-alumno también es objeto de cambio. Es una
de las condiciones establecidas por la UNESCO para el futuro de
la sociedad.

“Es la relacidén xmestro-alumno sobre la que descansa el edificio
de la instruccién tradicional, la que puede y debe, en tal perspec-
tiva, ser reconsiderada en la basc, en toda la amplitud donde la misma
reviste el caricter de una relacién de dominante a dominado, forta-
lecida, de un lado, por las ventajas conjugadas de la edad, del saber
y de la autoridad indiscutida; por otra parte, por la situacién de in-
ferioridad y sumisién™ (13).

Tal situacién ha de ser destrnida. ;Qué se propone en su lugar’

“En la optica de la educacién permanente”, el maestro ha de ser
“mucho mis el que ayuda a buscar en comtn los argumentos contra-
dicterios que aquel que tiene las verdades disponibles” (14). .

“Sin esta evolucién de las relaciones entre educado y educadores,
no pucde haber democratizacibn euténtica de la educacién” (15).

Estd claro: la educacién y la ensefianza, segiin esta innovacién,
ni han de ensefiar cosas ciertas ni han de fundarse en la verdad, ni
el maestro ha de ensefiar al alumno y éste creerle, sino que es una

(12) - Apprendre & 2ire, phg. 87.
(13} 1bid., pig. 89.
(14) 1bid., pég. 98.
(15} Ibid., pig. 98.

211



ESTANISLAO CANTERO

libre investigacidn, una creacion, realizada por una busquaeda en . co-
min de atgumentos contradictorios.

- La verdad - se ha sustituido  por la contradiccidn. Son las contra-
dicciones el objeto del estudio, la educacién y la ensefianza. Tesis
completamente marxista, absolutamente contrapuesta a la realidad. La
dialéctica marxista ha sido: pérfectamente asimilada (16).

~La meta, pues, advertida o inadvertida, dé la innovacién. pedagé-
gica por la que se introduce ese fomento de la “creatividad” del
alumno, la autcdidaxia y la dinimica de grupos, 1o €s otra que la
revolucion pefmanente.

Y como claramente marxista, tiene sus contmdmcmnes internas.
Porque esa “creatividad” y esa utodidaxia estin desde el principio
encuadradas dentro de un difigismo y una planificacién absoluta.
Por otra patte, €l miaestro, en tal perspectiva; no deberia influir de
ningén modo en el alumno, y, sin embargo, la reahda.d es bien dis-
tinta,

“El instructor —escnbe Ia Comxsmn de: la . UNESCO (17)—
busca ser ¢inductor de cambio®  (como el psicologo ante su cliente),
mientras’ que-los miembros del grupo asumen la responsabilidad de
las' investigaciones inscritas en el programa de estudio y de la solu-
cién ‘2 Hevar a los problemas. cotidianos de fa vida colectiva.”

Al llegar a este punto es conveniente planteatse la pregunta:
¢Qué'es la educacién para’ la UNESCO?

Bntre otras consideraciones que podrian hacerse, la educacién,
para la UNESCO, responde “a Ia idea de que la educacién puede y
debe ser un eleriento de liberacién” (18), y se nos remite en nota
a Paulo Freire para’ explicarnos en 'qué consiste esa educacidn para

{16)  Asi, Lenin, en sus Notas al libro de Hegel Lecciones de historia
de la filosofia, babia afirmado que «la dialéctica es el estudio de la contra-
diccién en la esencia misma de las cosas», por lo que Mao’ Tse4ung comenta
que ‘ela ley de la contradiccién en las cosas, es decir, la ley de la unidad
de los contrarios, s la ley mis fundamental de la dialéctica materialistan
{«Sobre la contradiccibny, en Obras etcogidas, tomo 1, Fundamentos Madrid,
1974, pag. 333).

(17) Edgar Faure y otros: Apprendre 4 étre, pég 187, 7 -

(18) Apprendre 4 éire, pig. 158. S
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' la liberacién:: “Mientras que en-la educacién para la domesticacion
no se puede hablar de un objeto cognoscible; sino solamente de un
conocimiento completo, que -l educador posee y' transmite al alum-
no, por el contrario, en la educacién para la liberacién no existe
conocimiento completo que posea el educador, sino-un: objeto -cog-
noscible que establece un lazo entreel educador y el alumno en tanto
que sujetos en el proceso: del conocimiente.., Mientras que en la-pric-
tica domesticadora el educador es siempre el educador del alumno,
por €l contrario, en la prictica liberadora el educador debe «morir»
como educador exclusivo del alumpo, a fin de «renacer» como alum-
no de su alumno. Al mismo tiempo, debe proponer al alumno «mo-
rirp como alumne exclusivo del educador, a fin de «renacer» como
educador de su educador. He ahi una ida y venida perpetua, un mo-
vimiento humilde y creador que se impone al educador y al alumno.”

Junto a la educacion liberadora de Paulo Freire (19), recotdemos
lo dicho sobre la educacién permanente y la psicologia. El maestro
se convierte en el manipulador de la conciencia del hombre (como
ocurre también en la educacién liberadora), en donde éste no tendrd
més remedio que seguirle, puesto que, por haberse suprimido €l saber
pensaz, no tendrd la capacidad para rechazar aquello que sea contra-
rio a la verdad, al Derecho natural y: a la ley natural o al sentido
comiin, El postivismo més absoluto, radicalmente inhumano, se im-
planta en todo ¢l imbito de la v1da del hombre; ni 31qu1em su mente
escapa a €L : :

II. la autodidaxia

La autodidaxia, como norma general, no es buena ni conveniente,
Supone rechazar toda ensefianza- institucionalizada, que petsigue, pre-
cisamente, que el hombre no se extravie en el camino del conocimien-
to de la verdad y de su prictica.

Pero hasta hace poco el autodidacta tenia una formaaon ad-

. (19) - Cfr. Estanislap Castero: Pawic Frme ¥ la dufm‘:du ltbe‘mdora,
Speiro, Madrid, 1975.
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quirida, en gran parte, por las ensefianzas del ambiente que le ro-
deaba. Formacién familiar y religiosa y moral, al menos, que le
daban unas bases sélidas de las que poder partir; cuando no una en-
sefianza adquirida-en escuelas y colegios.

Pero la autodidaxia -que se propone, como objetivo fundamental
¥y necesario que hay que alcanzar, es la autoformacién desde la in-
fancia (recuérdese que a los nifios se les quiere sacar de su familia,
de su ambiente vital), intimamente ligida a la “creatividad™,

Ahora bien, la autodidaxia no se refiere a la bisqueda por si
mismo de la verdad, lo que ya de por'si es monstruoso en el proceso
de formacién del nifio y del adolescente, sino a que.se forme con
independencia de la verdad, para Io cual serd convenientemente otien-
tado (20). e _

Porque la autodidaxia, y he aqui una nueva contradiccion de
entre Jas muchas en que incurre el sistema que se propone, ha de

r- “auntodidaxia y autoformacién... orientada” (21). ‘
“La ética nueva de la educacién ‘(jse crea toda una ética, que
no puede ser mids que el techazo-de toda étical) tiende a hacer del
individuo ‘el maestro y el autor de su propio progreso cultural. La
autodidaxia, sobre todo la- autodidaxia asistida, tiene un valor irre-
emplazable en todo sistema educativo” (22).

La autodidaxia se intenta establecer de modo general apelando
a la libertad del hombre, 2 su independencia, y en telacién estrecha
con la creatividad (23), por lo cual no ha de existir ninguna impo-
sicidn, y menos atin “dogmatismos”, que el alumno deba seguir en
su formacion; es él y sélo €l, se repite una y otra vez, quien libre-
mente ha de formarse 2 si mismo; claro que esa libertad sélo existe
en cuanto esté “asistido” y “orientado”.

Tal concepcion, opuesta a la educacién, trae como consecuencia el

{20) Cfr. Estanislac Cantero: «La edutacién permanentes, Verbe, ni:
mero 169-170,. noviembre-diciembre “1978.

(21) Cit. Apprendre & étre; phg, 207.

(22) Ibid., pig. 236.

(23) Pucden advertirse en estas ideas concomitancias - influencias del
optimismo naturalistz de Rousseau.
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relativismo mas absoluto, y tras él la insercién. en la lucha revoluciona-
ria, el “compromiso hlstonco" ¥, finalmente, el totalitarismo revolu-
cionario. :

IV. La dinamica o técnica de grupos-.

Otra de Ias i innovaciones que se pretende mponer es la de la dina-
mica o técnica de grupos, cuya influencia es posible advertir en el des-
arrollo de la educacién de Paulo Freire (24), que no se. refiere a la
ensefianza impartida en grupos de alumnos, en aulas, sino a una in-
novacién radical de la ensefinza misma; tiene un “sentido pedagégico
revolucionario” (25), marxista, pese a proceder de los Estados Uni-
dos, y que la UNESCO recomienda (26) entre a.quellos “hechos por-
tadores de futuro™ (27). '

Roger Mucchielli, en un libro. nada sospechoso de hostilidad
hacia la dindmica de los grupos, la define “como campo de conoci-
mientos o de realidades” que “comprende dos grandes conjuntos di-
ferentes; que constituyen dos grandes partes: '

"El conjunto de fenémenos sicosociales que se producen en los
pcquenos grupos, asi como las ieyes naturales que ngen estos fe-
némenos.

"Bl conjunto de mgtgdos que penmten actuar sobre la persona-
lidad por medio’ de los grupos, asi como aquellos otros que permiten
actuar a Jos pequefios grupos sobre organizaciones sociales mis ex-
tensas” (28) :

Por consiguiente, es tanto un factor de camblo soaa.l como de
cambio de la personalidad (29). '

Segun sefiala Mumhlelh (30) a uno de los padres de la dind-

. (24) " Cfr. E. Cantero: Puulo Fréire ...

(25) Roger Mucchielli: La dindmica de los grupos, Ibérico Europea de
Ediciones, 32 ed., Madrid, 1972, pig. 142.

(26) Appre»dre 4 Bire; plg. 136,

(27) 1bid. phg. 120. -

(28) Roger Mucchielli: ep. cit., pig. 35

(29) Cfr. Roger Mucchielli: op. cif., pigs. 131 y. sigs

(30} Roger Mucchielli: op. cit., pdg, 22.
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mica de los. grupos, Jacob Lev Moreno, se debcn algunas de las
ideas mds importantes: -

“La dimensién social es la esencia de Ia personahdad Esta no
es una intetioridad escondida y separada de los demis, sino un con-
junto de papeles sociales, la pos1bll1dad de represmtarlos y la posibi-
lidad de cambiarlos,

"Todo grupo humano txene una estructura afectiva informal que
determma el comportamxmto de los mdmduos del grupo, los unos
en relacibn con los otros.”

Como observa Creuzet (31) ello sxgmﬁca

S Que la persona no es nada més que por el grupo y en el
‘grupo, a consecuencia del papel que-desempefia’;
”— Qué el grupo no es sélo una condicién - de ‘desarrollo de la
personalidad, sino que es la causa determinante de efla;
- 7"— Que el individuo puede cambiar de papel sin referencia a
mnguna verdad objetiva ni a nmguna fmahdad exterior al
~ grupo;
- *— Que la terapia utiliza 3610 las interacciones psicoldgicas del
individuo y del' grapo.”: :

Con la dindmica de grupos no se trata de buscar a verdad, de
llegar al conocimiento de la realidad tal cual es, sino de recoger las
opiniones de los part1c1pmtes la oplmon del grupo (ni siquiera la
opinién. de-tal o cual parhapante) que, en definitiva, se impone
como la verdad. Como indica Creuzet (32), “la opinién del grupo
ocupa el puesto de la verdad (provisional y susceptible de revisién)”.

Y es que en el grupo, como advierte Creuzet (33), “se dice que
es la expresion [ibre de los participantes reunidos en un grupo in-
formal, es decir, liberados de las imposiciones de la realidad: tra-
bajo, ambiente socml habitual, habitos ‘de pensaimento educacnon
etcétera™ -

(31) Michel Creuzet: Eruergnemerzt Edumtxon, Montalza, Paris, 1973,

pag. 251, .
{32) Michel Creuzet: op. uit, cir., pég 254

(33) Michel Crenzet: op, sit. cft., pig. 253.
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“Cada uno de ellos debe prescindir de su situacion familiar, su
lugar en la jerarquia profesional; no evocar munca sus. recuerdos, 0o
tratar de ningfin tema de historia, ni de filosofia, ni:de teologia.
Desde el principio se cumple lo ‘que los. marxistas. {laman: «desalie-
nacién»: el hombre esti cortado de las raices que le religan a la vida
social, familiar y nacmnal apaztado de su fmahda.d del: fln de su
vida.”

Es el “aqui y- ahora” lo finico: que interesa en el grupo de tra:
bajo. Se prescinde, por consiguiente, .de todo conocimicnto, de la
personalidad del individuo, que se procura vaciar y ‘dejar en blanco,
para después cambiarla. S6lo cuenta lo que alli ocurre, que serd
impuesto por la opinién del grupo, o del animador, solapadamente.

Como indica Mucchielli (34), “centrarse sobre el «aqui y ahora»
(hic et nunc) es obligar a los participantes a reflexionar sobre sus
comportamientos efectivos dentto del marco de su experiencia actual
comin... Todo el contenido de la reunién debe estar relacionado con
lo que pasa en el grwpo y en los partlapantes dentro de su mvel
actual”, :
“{Las) caracteristicas (35) de la ‘centralizacién sobre el bic ez
nunc tienen una resonancia intediata sobre la formacién y los mé-
todos generales de aprendizaje. Al quebrarse todos los conceptos an-
teriores, obligindonos asf a una vuelta a Jo real personalmente’ des-
cubierto...; al ‘poner en entredicho las creencias ‘individuales sobre
uno misme, sobre los demds, sobre la realidad..., en &ste senndo al-
canza su sentido pedagégico revolucionatio...” (56)

“La norma de Ia verdad, como sefiala Creuzet ((37); es la-undni-
midad del grupo impuesta por via de persuasidn ¢ de coaccién.”

Y es que uno de los elementos esenciales para HNegar a la “deci-
sién” del grupo es (38) la presibn de conformidad en el gru-
po (39), la cual estd motivada por la necesidad de aprobacién y la

(34) Roger Mucchielli: op, cft., pig. 141.

(35) Cfr. Roger Mucchielli: op. ci., pigs. 141 y slgs
(36) Roger Muechielli: op, cit., pig. 142,

{37) Michel Creuzet: op, ult. cir,, pig. 254.

(38) Roger Mucchielli: op, rir,, phg. 128,

(39) Roger Mucchielli: op. cit., pdgs. 53 y sigs. :
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necesidad de certidumbre (40), que influye por medio de la presién
normativa (conducta acorde con el grupo) y de la presién informa-
cional que tiende 2 hacer aceptar como derta (segura, digna de con-
fianza) una-informacién tenida por- verdadera -en el grupo, cuando
no se ‘tiene otro criterio. de objetividad (41).,

Lo que provoca que “cuando un individuo emite una «idea» nue-
va, original o inslita, dentro de un grupo de trabajo, encuentra Ja
presidn de conformidad en. forma de resistencia del grupo, comple-
‘tamente desmoralizadora para el innovador, o en forma. de freno,
que le impide hacer sus proposiciones por temor a ser rechazado o
humillado por el grupo” (42). ‘
__ Asi, qui¢n opine de modo diverso a esa “opinidn” que se for~
ma en ¢l grupo, cuya actividad es sutilmente dirigida por el a.mmador
no tiene més que estas opciones: o integrarse en ‘el grupo, con todas
las renuncias que ello comporta, o acabar siendo expulsade del mismo
o dado de lado, con el temor y la presién psicolégica que signifi-
ca (43).

El grupo funcxona con un coordinador o animador (44), que
puede escoger los temas a tratar e imponerlos, si bien debe hacerlo
de. modo discreto: «la direccién de gmupos —escribe Mucchiel-
li (45)— es upa accibn, a la vez;, deliberada y secreta, por patte de
un organizador o experimentador para orientar la opinibn, la. deci-
sién o las condictas. de un grupo somietido-a su influencia”.

Sin embargo, la dindmica de grupos, ;no podri ser aplicada en la
educacién como un método, inocuo en si mismo, que conduzca a
una mejor formacién del hombre?

Mary A. Bany y Lois V. Johtison, en un libro titulado Lz dind-
wica de grapo en la educacion (46), y subtitulado “La conducta co-

. {40)  Roger Mucchieili: op. ¢if., pig. 34.
{41) Roger Mucchielli: op. cit., pig. 54.
{42) Roger Mucchielli: op. cit, plg.'55. .
(43) Cfr. Roger Mucchielli: op, ct., pdgs. 38-39.
(44) Cfr. Roger Mucchielli: op. ¢z, pigs. 151 ¥ sigs.
(45) Roger Mucchielli: op. ciz, pig. 35. -
(46) Mary A. Bany y Lois V. Johnson: La dindmica de gmpo en la
eduracidn, Aguilar, Madtid, 1973, )
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lectiva en las clases de primera y segunda. ensefianza”, se muestran
partidarios del estudio y la apllcaaon de la dmam1ca de grupos en
la educacién.

Asi, en el citado hbro “se. subra.ya [a reaccién del grupo como
un todo”. (47); lo que interesa es la conducta del grupo.(48), en
lugar de que cada uno de los nifios que integran la: clase se eduque;
se pierde de vista que el fin de la educacién es cada hombre con-
creto, ¥ no el del grupo; se sustituye a los. irdividues que lo com-
ponen por el grupo..

“Se insiste especialmente... en los medios por los cuales ‘ese com-
pottamiento (el del grupo) puede conducirse y modificarse” "(49).

La presion de conformidad (50) y la presidn normativa (51)
son, igualmente, caracteristicas de los: grupos de clase. Asi se llega
a cambiar las conductas y el pensamiento de los componentes, en
conformidad con. el grupo; “con tal de saber que -otros del grupo
opinan como ellos™ (52); verificindose asi el proceso de identi-
ficacién, que “hace. que el individuo piense, sienta y actie como
percibé o cree que el grupo o la pcrsona con qmen se identifica,
piensa, siente y actia” (53).

Bany y Johnson sefialan algunas de las criticas que se han hecho
a la aplicacién de la dindmica de grupo en la escuela, como el que
“los individuos sacrifiquen su confianza en si mismos por razones
de seguridad”, o que “el grupc de la clase se-convierte en refugio
de la mayor mansedumbre. intelectual, porque en ¢l las blanduras
encuentran. cobijo y no s¢ desan-oHa ni la iniciativa. ni la individua-
lidad” (34).

- Pero la mayor objecitn, que no se resuclve y que invalida el
procedimiento, segiin quedé consignado, es que dicha aplicacién cons-

. (47 Mary A. Bany y Lois V. Johnson: op. cit., pig. 5.

(48)  Cfr. Mary A. Bany v Lois V, Johnson: ap. cit, pég. 31

{49) Mary A. Bany y Lois V. Johnson; op. cit, pig. 7.

{50) Cfr. Mary A, Bany y Lois V. Johnson: op. cit., phgs. 140 y sigs.
(51) Cfr. Mary A. Bany y Lois V. Johnson: op. cit, phgs. 122 y sigs.
(52) Mary A. Bany y Lois V. Johnson: op. cfr., pig. 318.

(53) Mary A Baoy.y Lois V. Jobason: ep. cit., pig. 141,

(54)  Maty A. Bany y Lois V. Johnson: op. cf., pig. 21.
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titaye un proccdimiénto inmoral. de cambiar la personalidad del in-
dividuo, al tiempo que. el individuo desaparece ante el grupo, que e
el que interesa en la dindmica de grupos.

Los citadds Bany y :Johnson - pretenden - resolver algutms pro-ble—
mas dticos que plantea la aplicacién de la. dindmica de grupos, tales

como: “;Qué derecho moral tiene €l maestro para modificar las ac-

tividades, las opiniones y conductas de los nifios?”, y si “séstd jus-
tificado en una sociedad democrética que los maestros empleen téc-
nicas psxcolégxcas para modificar las actividades y las conduc
tas?” (55).- : :

Dificultades que no son :esueltas pues. los MAStTos deben in-
fluir en el nific para modificar sus malas conductas, pero de acuerdo
con' un critério objetivo del bien; y ello de modo que sez la voluntad
del sujeto la que quiera el bien, que previamente la inteligencia ha
descubierto, pero no por medio de presiones como la de conformidad
o la normativa de Ja dindmica de grupos, que no hacen referencia,
ni a la verdad ni al bien, objetivamente considerados, ni a la inte-
ligencia, que ha de descubrirlos, para que la voluntad los persiga.

Y en cuanto al segundo interrogante, no queda resuelto :con
decir que mediante este sistema se modifican conductas: indeseables,
ni con decir que hay que modificar tales conductas (56); no se re-
suelve la cuestidn, porque no se hace la menor referencia al proce
dimiento empleado, que es lo que es rechazable.

Por ' consiguiente, aparte de las demds . consideraciones :a que
se' ha hecho referencia: anteriormente, la dinimica de grupos no es
un método que pueda ser aplicado a los fines de la educacidn; ésta
debe formar al hombre;, de modo que su voluntad obre de aaierdo
con su inteligencia; y no de modo que su conducta se modifique,
en cualquier sentido o direccién que sea, por medio de presiones
psicolégicas, presiones que actiian con independencia de la raciona-
lidad o la bondad, sino sélo de acuerdo con las oplmones o ‘conductas
del grupo, para estar conformes con él. :

En consecuencia, Ia dindmica o tecmca de grupos no puede ser

(55) Ma:y'-A. B‘any.y Lois V. John_son-: op. cit, phg. 23
{36) Cir. Mary ‘A. Bany y Lois V. Johnson: op. &it.,, plgs. 25-26.
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adoptada en la ensefianza, pues aniquila la persona, a la que se con-
vierte en componente gregario de un futuro mundo -dirigido por
“elegidos”.

Como advierte Creuzet (57), son consecuencias de su- empleo “la
instauracién de una mentalidad colectivista; el provocar reacciones
totalitarias como reaccion, o, incluso, dirigidas por €l poder; produ-
cir el desorden, pues alcjan de la razén, que en realidad se supriine,
confundiendo y sustitnyendo la verdad por la“opinién”.

" Por eso, no es extrafio que Mao la utilizase en los procedimientos
de lavado de cerebro. Y s que, como el mismo Mucchielli indi-
ca (58), “es evidente que la conversién 'y la subversién son aplica-
ciones de la dinimica de grupos” (59). -

(57) Michel Creuzet: op. cit., pigs. 255 y sigs.

(58) Roger Mucchielli: op. ci., pdg. 36,

{59) Resulte “imposible ‘referirse ‘a’ todas las - innoveciones - pedagbgicas,
pero quéde como muestra,: ademds, la de la réforma introducida. con- la-mate:
mitica moderna, bien entendido que las siguientes. lineas no rechazan la
nueva mateindtica, lo que seria absurdo, sino_el mal empleo que de la misma
se puede hacer, v la finalidad -Buscada por algunos de sus defensores dentto
de 1z seforma elemental y media de la ensefianza,

Respecto a esta reforma, el académico Julio: Gartido ha ohservado que’ s
trata de euna reforma que no se limita a un simple.cambio de aterias o
de métodos, sino que en el fondo busca, nada mds v nada menos, que cam-
biar la manera de pensar. que ba sido la de tode la humamdad desde los
griegos hasta [a fecha, e inculcar a las nuevas generaciones ol dtsprecm de las
verdades recibidas por la ensefianza thagistral, el abandono de li memoriza-
¢ibn-y 1a primacia 'de la creatividad individual: likire dé toda riorma...; se ‘trata
de introducis. también... una ensefianza cada vez mds abstracts y separadz de
lo real... Ya no se trata de analizar y conocer la realidad por medio de nmes-
tras cualidades cognoscitivas, sino (inicamente de crear edificios subjetivos
otiginales, cuyo Nurico carfcter cientifico es-gue- se ajustan a las normas de
una disciplina Iégica basada en [2s nociones matemiticas -de conjunios y
estructuras, v-la finalidad de [a mateméitica modetna- es ensefiar & manejar
estas nociohes generales vilidas pard todas las cosas -y 'para todas las -activi-
dades intelectualesy (Las matemdticas ‘modernas yla vealidad, Speu'o ‘Madrid,
1972; también en Verbo, ntm, 104, abril 1872, phgs. 308; 395). .

Como indica Oliviér de Blignidres, la reforma apresupone una 'concépdén
bermética de las matemiticas, que en tal Sptica no guarda’ ya ninguharela-
clén con lo realy, e implica «una opcién pedagbgica en Ia que la preeminen-
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V. La _“Eecuela Nueva™:

- Antes de concluir, es conveniente referirse, aunque sea somera-
mente, a la. “Escuela Nueva”, ante ‘la difusién que estin teniendo
en nuestra Patria las obras de todos aquellos pedagogos (Dewey,
Décroly, Freinet, etc.) que, en mayor o menor medida, integran lo
que se denomina “Escuela Nueva”.
- La Escuela Nueva, aunque careciendo de una perfecta unifor-
midad, tanto en cuanto a la filosofia que-la anima (pues va desde
el mis acusado individualismo hasta el mis acentuado socizlismo,
e incluso totalitarismo) como a los métodos empleados y preconi-
zades por sus representantes, tiene, sin embargo, importantes rasgos
comunes. En lo que aqui interesa, nos referiremos primordialmente
2 su filosoffa, : |

Nicolds Gavitia (60), aun reconociendo los ‘méritos -didécticos
apottados por la Escuela Nueva, observa: “Pero fue mis alli, una
reaccion radical contra el pasado. Desprecié ciertos principios esen-
ciales de la educacién que la escuela tradicional conservaba con res-
peto, ¥ que por ser insustituibles no se pueden amputar o deformar
sin que-la educacién sufra un traumetismo mortal” ; porque, como
afiade, “la escitela debe evolucionar en lo contingente, de acuerdo
con los movimientos sociales, politicos y cientificos, pero no puede
estar sujeta 2 todas Jas sacudidas en aquellos prmap:os que estin
por encima de las fluctuaciones del diay”.

Como indica Dante Morando (61), “dcsgracmdamente la edu-
cacién moderna ha sustituido los valores morales y religiosos por pa-

ciza se concede al formalismo légico en detrimento de la intuicién y del ra-
zonamiento inductivoy («Les mathématigues modernes au service de la sub-
version?», en Université Libre; ndm. 14, enero-febrero 1972, pig. 12),

‘Puede’ verse, también, la critica de Morris Kline; Ef fmmm de Iz mate-
mdtica moderna, Siglo XXI, Madrid, 1976, :

(60) Nicolis Gaviria E.: Filosofia e historia de la educaaén, Bedout;
42 ed., tomo I, Medellin. (Colombia), 1973, pig 217. -

(61) Dante Motando Pedagogia Miracle; - 5.2 ed Barcelona, 1972, pa
gina 384, .
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liativos, 'y cree que la plataforma -de partida para un mundo mejor
la proporcionan solamente las actividades exteriores, y se *limita
todo lo més a requerir la formacién de particulares habilidades téc-
nicas, a querer una educacién social que-es sélo un “comportamiento”
con respecto a los demds... De este modo ha creado refinados mé-
todos, pero ha olvidado las verdades sustanciales y el fin verdadero
de Ja educacién. Esta es su enfermedad. Ofrece, pues, una educacida
incompleta a los individuos y a la sociedad, una educacién unila-
teral y fragmentaria, con desarrollo excesivo de finalidades relativas
(v, por Io tanto, secundarias pa.ra. ei hombre) sin una sintesis unitasia

supetior”.

Y es que la pedagogia moderna, la Escuela Nueva desde el punto
de vista de la filosofia que l2 anima, es puramente horizontal, na-
turalista, cuando no abiertamente laica y anticristiana (62).

(62) - Asi, por ejemplo, para Dewey no existen valores o fines absolutos
(cfr. N. Abbagnano y A. Visalberghi: Historia de la Pedagogia, Fondo de
Cultura Econbmica, Madrid, 1974, pdg. 640); Lorenzo Luzuriage sefialz que
Dewey «nicga terminantemente 'los fines trascendentales de la educaciény
(cfr. Lorenzo Luzuriaga: Lz educacisn ntieva, Losacla, 7.2 od,, Buerios Aires,
1964, pég. 40; o en el prologo a Bl nifio y &l programa escolar... , de Dewey,
Losada, 6.2 ed., Buenos Aires, 1967, pig. 15). Sobre el natn.ra.hsma de Dewey
y la ausencia de formacién moral en su educacién, <fr. Dante Morando: op.
cit., pigs. 376 y sigs.; Aldo Agawzi: Historia de la filosofia y Iz pedagogta,
Marfil, 38 ed., Alcoy, 1974; tomo III phgs. 422-423; Nicolds Gaviria: op. i1,
pigs. 156 y sigs.

‘Sobre el laicismo, el naturalismo ¥ el atefsmo en la educacién de Freinet,
cfr.: Georges Piaton: El pensamiento pedagigico de Celustin Preinet, Masslexa,
Madrid, 1975, pégs. 113 y sigs., 161 y sigs., 176 v sigs. Sobre su marxismo,
cfr.: Aldo Agazzi: op. cit., pigs. 460-461; Dante Morando: op. m‘ pig. 358,
y el citado libro de Georges Piaton,

Sobre la critica al naturalismo de las «necesidadess de Décroly, cfr. Eugene
Dévaud: I} sistema Décroly e la pedagogia cristiana, 9.2 ed. jtaliana, La Scuola,
Brescia, 1969, quien pese 2 quedar cautivado por el sistema de Décroly, no
dejé de sefialar el olvido de las necesidades del alma, que &l consideré sus-
ceptibles de incorporacién a las cuatro necesidades de Décroly; cfr., asimismo,
las citadas obras de Agazzi, Morando o Gaviria en idéntico sentido,

Pata Durkheim, «religién, moral, educacién, derecho, politica, ‘costumbres
y cultura no son mds que proyecciones u objetivaciones de Ia conciencia co-
lectiva» (Abbagnano y Visalberghi: op. £, pig. 676)% por eso, «la sociolo-
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Por .ello, Gaviria (63) anota al pasivo de la Escuela Nueva, “su

meﬂca,cm para formar la personalidad moral, a causa de su pobreza
ética, su naturalismo, incapaz de ofrecer un jdeal elevado, su posicién
neutra en ¢l campo religioso”.

Cotno. observa Dante Morando (64) reflnmdose al activismo,
que es uno de los caracteres comunes a la Escuela Nueva, “el acti-
vismo... olvida casi genefalmente que el hombre tiende por natura-
leza a desarrollarse en su totalidad, y no solamnte en determinados
aspectos. Ahora: bien, entre los elementos constitutivos del hombre
existe también la aspiracion a ideales morales superiores al concte-
tismo material, y existe también la aspiracién religiosa al absoluto
trascendental.;, Excluir unilateralmente estas aspiraciones significa
olvidar fodo el hombre, limitarlo a uno de sus varios y miltiples ele-
mentos constitutivos y obstaculizar el camino para la formacién del
hombre integral”.

-Y- es que, en definitiva, como sefiala Aldo Agpzzi - (65), “las
nuevas doctrinas educativas s¢ caracterizaban precisametite por las
otientdciones 'y los ideales tomados del pensamiento contemporineo...
Dc aqui que Ia Pedagogia surgiera fraccionada en concepciones y
cotrientes... , todas estas pedagoglas estaban. s eparadas del cristianis-

gia fx)a el fin de la educacxén» (E:mle Planchard La pedagogm contempo-
rdnea, Rialp, 62 ed., Madfid, 1975, pig. 79). Sobre la primacia de la socie-
dad, ante la cual el hombre, el individuo, no es nada, sino por ella, cfr. Aldo
Agazzi: op. cit,, pig. 427. Para Durkheim, «la sociedad constituye la esencia
y -¢l. objetivo de la vida toda, Hasta Iz vida moral nace de la vida en comins
{Juan Manuel Moreno G., Alfredo Poblador y Dionisic. del Rio: Historia
de la educacién, Peraninfo (BIE), Madrid, 1974, pdg. 360). En cuanto a la
moral laica, racionalista- y anticristiana de Durkheim, coft, su. La educacidn
moral, en donde se establece que en las escuelas ha de darse «hnicamente una
educacién moral integramente. racional, esto es, que excluya todos los ptinc-
pios inspirados en las religiofies reveladas»- (en.el volumen de Durkheim:
Bducacidn como socializacién, Siguetne, Salamanca, 1976, pig. 185).

Podria continmarse con otros ejemplos de pedagogos, filésofos o socidlo-
gos, que integran' o han inspirade-la filosofia de la Escuela Nueva, con re-
sultados anflogos, pero ello carecerfa de objeto:en el presente trabajo,

- {63} Nicolds Gavitia: op. cit, pg. 221.. ]

(64) Dante Morando: ep. ¢it,, pigs. 375-376.

- (65) Aldo.Agazzi: ‘op. cit; tomo III, pig. 397.
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mo, de acuerdo con la orientacién del pensamiento mioderno que pre-
tendia una concepcitn de la vida'sin dogmas, una- moral sin religiéa,
un Estado sin Iglesia, una cultura sin ‘Dios;. pero frente a ella se
levantaba siempre, con su. humanismo . integral y - teocéntrico, -con su
invicto personalismo, la pedagogia cristiana”. .

: Y es que la pérdida de-la percepcidn de la totahdad del hombre
es uno. de los defectos esenciales de la- pedagogia ‘moderna, de “la
Escuela Nueva. Y ello no sélo se refiere a la filosofia de la que
parten o que anima a cada uno de. sus--componentes, sino también
a los métodos. empleados. por cada uno. de ellos. .

Como. observa Aldo Agazzi (66), “jamis la literatura’ pedago—
gica fue tan abundante...; sin erabargo, hay en casi toda ella un de-
fecto: el exclusivismo’ unilateral: parece que se haya perdido el sen-
tido del hombre total, quedando .casi siempre 'reducido: ¢l hombre
a uno solo de sus diversos y multiples caracteres constitutivos” (67).

Si, pues, hay que rechazar 1a filosofia de la Escuela Nueva, ¢chay
que rechazar del mismo modo los. métodos empleados por ella? La
 tespuesta es siegativa; cabe emplear los métodos didéeticos de la
Escuela Nueva, pero teniendo buen' cuidado de - rechazar las concep-
ciones de la vida y de la- educacién en que se basan. Porque no se
puede olvidar que existen unos fines y hay unos medios: para. su
logro. Como observa Emile Planchard (68), hay unaspedagogia te-
leolégica y una pedagogia técnics, refiriéndose 2 aquéllos y 2 éstos,
sefialando la subordinacion de ésta. a aquélla. '

-Los métodos - didicticos han' de ser empleados subordmados siem-
pre al fin de la- educacién; téniendo siempre presente el evitar caer
en exclusivismos al aplicarlos, patz ‘o~ caer ‘en deformaciones al
considerar aspectos parciales come  finicos; puies si -bien el método
empleado contiene principios verdaderos, al ser empleado: unilateral-
mente resultan ser falsos. Porque o hay que olvidar tampoco, como

(66) Aldo Agazzi: op, cit., pég.- 397, :

(67) Cfr. Nicolis Gaviria: op vit, pigs 213 y ugs Da.nhe Morando .
op. cit., pigs. 376 y sigs. ‘

(68) Fmile Planchard: Ls pedagag.‘a ao?::mpomnea lep, 6’- edlclén,
Madnd, 1975, pdgs. 44-45, ofr. pigs. 58 y sigs: ‘ ’
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indica. E, Planchard . (69), que si “la pedagogia antigua tenia indis-
cutibles debilidades, }a pedagogia actual acuss, quizi, inncgables des-
viaciones y exageraciones manifiestas”.

Por consiguiente, cabe adoptar métodos de la Escuela Nueva, te-
niendo en cuenta que .“se pueden disociar los sistemas y tomar de
ellos lo. que cuadre con la filosofia prictica que sigamos” (70),
pero siempte de modo ponderado, no de forma unilateral o exclu-
siva, que al fijarse tan s6lo en alguno o algunos de los aspectos de
la persona.humana olvide los demis.

Como sefiala Nicolds Gaviria (71), “una educacién auténtica pue-
de y debe conciliar la Escuela Nueva con la tradicional, tomando de
una y de otra los mejores aportes. Conservando el precioso tesoro de
las verdades en que descansa la concepcion cristiana de la vida, que
la escuela tradicional ha presetvado del oleaje de los sectarismos, la
educacién debe recoger los adelantos que en el orden de lz pedago-
gia natural ha traido la ciencia moderna”..

Porque no puede olvidarse, como indica Emile Planchard (72},
que “la pedagogia es una ciencia normativa...; teniendo como objeto
al ser humano, racional y .moral, ella se. inspira necesatiamente en
una moral”, Por ello, no. cabe una pedagogia verdadera que olvide
o presanda de un aspecto tan funda.mental error en el que incurre
la Escuela Nueva.

Frente a ¢lla se alzz la pedagogna. catéhca, que, como indica Aldo
Agazzi (73), “se basa, ante todo,. en un concepto total de:la realidad
y del hombre; y, a diferencia de la filosofia y la pedagogia moder-
nas, que son antropocéntricas, la doctrina: cristiana, fundada-sobre el
concepto de. creacibn, es teocéntrica, y, en cuanto: tiene en cuenta

al hombte caido y redimido, cristocéntrica”,
' Y es que, “mientras que la ciencia es teoria de aquel.lo que. es,
la moralidad es, ¢én cambio, la doctrina de aquello gue debe ser: la

(69) Emile Planchard: op, cit., pig. 16.
(70 Emile Planchard: op. cit, pig. 48.
(7t) Nicolds Gaviria: ep. cit., pig. 221,
- (72) - Emile Planchard: -op. cit., pig. 36. -
(73) Aldo Agazsi: op, cit., pig. 403,
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moral es una ciencia normativa. Con ello el cristianismo_denuncia. uno
de Jos mis graves equivocos del naturalismo educativo: el de soste-
ner que el nifio debe llegar a ser aquello qxé es, cuando en realidad
debe ser inducido:a llegar a ser aquello gue debe ser. El lema no
pucde ser: llega 4 ser lo gue eres, sitio mis bien: lega a ser lo que
debes, pues la- educax:xon es obra de superaaon y de perfcccnona-
miento” (74).

Como m.dlca E Planchs.rd (75), coni cita’ de P. Foulqme
bien la educacién nueva marca grandes progresos en las. técnicas de
pedagogia, se confirma en ellas una detetminada incertidumbre en
la concepcién del fin con relacién al cual las técnicas més afortuna-
das no son mis que medios. La pedagogia no es suficiente. Tiene
necesidad de fundarse en una filosofia del hombre y del destino
humano”. S . '
En con.clusxén cabe utilizar las aportacxones técnicas, los métodos
y los avances dela Escuela Nueva en su didéctica, pero teniendo en
cuenta el fin supetior de la educacién y en cuanto sean compatlbics
con €l; pero de ningin modo es aceprtable la fxlosofm de Ia Escuela
Nueva (76).

VI Los ‘charlatanes de la nueva pedagogfa -

, No. parece conveniente terminar- sin hau:cr una. breve reflex:on
acerca de “los oharlatanes de la nueva pedagogla" titulo de un libro
de Lucien Motin (77), que fefece ser leido y medltado por cuan,tos
se dedican, de un modo u otro, 2 estos temas '

(74) Aldo Agazzi: op. cit, pdg. 402; cfr. Dante Morando, psigs 382
v siguientes,

(75) Emile Planchard: op, ci., pig. 381 :

(76) Tal fue Ia labor realizade por Eugéne Devaud, ‘quien -éscribid - una
obra titulada Por una escuela aciiva segin el ordem cristiamo; cfr. sobte De-
vaud, Agazzi: op. cit,, pig. 474, o el prélogo a la 92 e, italiana de 14 obra
citada, La Scuola, Bresciz, 1969; Jusn. Manuel Moreno, Alfredo 'Pob}ador ¥
Dionisio del Rio: op, cit,, pigs. 457-458. :

(77) Lucien Morin: Ler charlatans de la nonvelle péddgogm, Presses Um-
versitaires de France, collection SUP. Vendéme, 1973.
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- Los charlatanes de la nueva peda‘gogia son tedos aquellos, “peda-
gogos”; “educadores”,- “profesores”, etc., atacados por la enfermedad
de 1a- “opinionitis” u- “opiniomania” (78), término con el que Lu-
cien’ Morin designa la “manfz de tomar las propias opnmones per
sonales y subjetivas pot la verdad” (79). -

“ El hombre de hoy, atacado por tal enfermedad (voluntanamentc
contra.tda), rechazando todo principio y todo atisbo de senfido co-
min, ha instauradd- la opiniomania, pot’la que cree ciegamente en
“su”- opinion, hasta que “la ficcién y lo- imaginario se conviertan en
realidad hasta que el efror y la:falsedad se conviertan en la ver-
dad”’ (80). "

© Asi; el relativismo intelectual se siembra por todos lados (81)
y en la educacién, la razén, como principio directivo de clla, es recha-
zada (82). La opiniomania pedagoglca rehiisa el saber, pero cree
sxemprc lo que ella dice. Considera que lo que cree, porque lo cree,
es verdad sin xmportarle el objeto de su creencia (83).. '

Se ha hecho realldad la prodama.mén de Mirabeau: “Todo hom-
bre tiene derecho a cnsefiar lo que sabe, e incluso lo que no sa-
- be” (84); lo que se sabe, que es minimo, cualitativa y cuantitativa-
mente, y lo que no se sabe, se cnsefia siguiendo 2 Krishnamurti, para
quien la intuicibn, “nuestra’ dnica verdadera- gufa.en la vida”, es una
“inteligencia altamente despierta” (85). ' '

* Asi, 1a/ ficcién se ha hecho realidad 'y el sofisma se ha aduefiado
de la razén. Todo se aprende porque todo se ensefia; ¥ todo se en-
sefia porque todo se sa.be (86)

La pedagogia moderna, atacada por la opmnomama cac en una

(78) Opinionite w opiniomanie,

(79) Lucien Morin: op. cir, pag.'9. . - -

{80) . Lucien.. Morin: op, c#., pig. 16, -

'(81) - Cfr; Lucien Morin: op. cif, pig. 25.

. (82) Cfr. Lucién Morin: op, it pégs. 26y sxgs
- :{83) “Lucien Morin: op. ¢if, pig. 34

{84} Lucien Morin: op. ¢it, pig. 46..

. 7 {85) Lucien. Morin: ‘op, ¢, pig. 5L cov

(86) Cfr., Lucien Morin: of cit,, pdg: 52 7 =~ = = i
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verda.dera fe en ella misma, en una verdadera fe-en. la opinibn, al
ser ésta el Gnico valor existente, la finica. verdad.

La pedagogia de la esencia ha sido sustituida por la pedagogxa
de la existencia; hay que abandonar, desembatazarse de todo pre-
juicio, de toda idea preconcebida, de toda concepcibn’ 2 priori,. li-
berarse. pasa siempre del execrable. “deber ser” (87). El exceso de
la pedagogia de la existencia ha -engendrado el monstruo de la opi-
niomania pedagégica. Esta es €l rechazo. del sentido comiin y de ia
ciencia, la negacién de la evidencia y de Ia realidad; la- deificacion
predicativa del subjetivismo, del relativismo, del pragmatismo y del
naturalismo positivista (88),

La critica de Ludien Morin es duira, pero la realidad esti ahi, aun
cuando no se la quiera ver; Ia opiniomania es un hecho, y en la
educacién y en la ensefianza su influencia es aterradora. Erigida la
opinién de cada cual, profesor, pedagogo, alumno, estudiante..; en
norma del bien y del mal, de la verdad y el error; negada la reali-
dad, sustituida por la creencia subjetiva, los errores en la educacién
y la ensefianza se suceden unos a otros, y el mundo se acerca a Ia

ignorancia total,

 Hoy, saber, el saber, no es importante en si mismo considerado;
lo importante es opinar, con espontancidad, franqueza y libertad,
profesores y alumnos, acerca de todo y de cualquier cosa. No se
trata de acercarse a la realidad de las cosas, sino de poder decir y
obrar conforme 2 ello: todos somos iguales; por tanto, todos tene-
mos derecho a opinar sobre cualquier cosa, y cualquier opinidn, sea
de quien sea, tiene el mismo valer, porque lo que vale es la opinién
en si misma considerada, el derecho 2 opinar con independencia del
contenido de la opinién y de su confrontacion con la realidad; por
consiguiente, todos sabemos lo mismo, porque, ademds, todos te-
nemos derecho a saber lo mismo.

En Gltima instancia, la masa (no el pueblo) se erige sobre las
élites naturales (89), destruyéndolas, al imponer “su derecho” de

(87) Cfr. Lucien Morin: op. cit,, pig. 87.

(88) Cfr, Lucien Motin: op, ¢it., pig. 89.

(89) Sobre esta cuestién puede verse en las piginas 91-116 el apar-
tado «Education de masse ou comment se débarrasser de Déliten,
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saber lo mismo, sobre quienes efectivamente saben algo; porque, de
otro modo, no existitia la igualdad, -sine la- opresion de quienes
saben (poco o muche) sobte quienes no sabén o saben menos. La
cultura-de ‘masas- y la ‘educacién de masas ‘instauran. el reino de las
tinieblas de la’ignorancia, dende los ciegos, hombres masz de hoy,
opiniomaniiticos, ~dirigidos. y " alentados  por los charlatanes de ‘ld
nueva pedagogia, sabiendo ‘que son ciegos, pretenden imponer, e
imponen, “su- visibn” a qixienes adn ven, sin 1mporta.rles tampoco el
precxpxcm al ‘cual. atan abocados
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