“ENSENANZA Y EDUCACION”

Ponencia de

Rararr Gamera.

Resulta curioso —y lleno de significado— observar las va-
riactones de nombre que el Ministerio encargado de la Ensefian-
za ha suirido en Espafia. Llamado desde su fundacién Ministe-
rio de Instruccién Pihblica, trocé su nombre en 1937 (Zona Na-
cional) por el de Educacién Nacional, y ha vuelto a cambiarlo en
1968 por el de Educacion y Ciencia. -

La primera denominacién corresponde a la época liberal, y
parece la mds modesta o menos ambiciosa de las tres: instruir
(meramente), en la esfera pfiblica (no privada). Encierra ya, sin
embargo, un supuesto estatista, hijo ‘del constitucionalismo de la
Revolucion francesa: atribuir al Estado, entre sus fines, la ins-
truccion general del pais, su promocién y direccién. Jamds, bajo

el antiguo régimen, se habria conferido a una Secretaria de Des-

pacho un cometido tan amplio y personal : Ta instruccién era —se
entendia— asunto de las familias, de los maestros, de los gre-
mios, de las Universidades, de la Iglesia, ete.

Los dos cambios de mombre aludidos corresponden a las dos
variaciones de mentalidad o de “ortodoxia piiblica” acaecidos
desde la época liberal, Una, €l Alzamiento Nacional de 1936:
el Ministerio toma el nombre de Educacién Nacional cuando se
establece, al afio siguiente, en Vitoria. El cambio parece. profun-
do y expansionista: afecta al sustantivo y al adjetivo, amplifi-
candolos. No instruccién —que es mera transmision de conoci-
mientos—, sino educacién —que es preformacién y direccidn del
hombre todo—; no relativo solamente a una funcién priblica su-
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pletoria o directiva, sino nacional, referido a todo el cuerpo y el
alma de la nacién.

Sin embargo, la intencién de la nueva denominacién no fue
tan “totalitaria” Lomo podria parecer. En rigor, €l cambio del
sustantivo y el del adjetivo se hicieron por caminos mentales dis-
tintos v bajo imperativos ideclogicos —aunque parezca extrafio—
mas religiosos y descentralizadores que estatistas. Se abria paso
entonces la idea que el objetivo de una recta y cristiana ense-
fianza no es meramente instruir la mente, sino formar la voluntad
y conducir al hombre hacia su destino natural y sobrenatural :
educarlo. Su naturaleza, por otra parte —se argiila—, no era
puramente publica o civil, esto es, destinada a habilitar para la
convivencia, sino algo com um sentido inspirado en la tradicion y
el espiritu de la patria (de la naciém), espiritu que en 1937 se
reconocia, ante todo, religioso: nacional, en fin. El sentido que
el término nacional ha adquirido hasta identificarlo a estalel no
estaba en las mentes de quienes realizaron aquel cambio de deno-
minacién, y, menos atin, la pretension de educar a la nacién por
la accién estatal. Prueba de ello es que la Ley de Ensefianza
Media de 1938, obra de aquel Ministerio en plena guerra —del
Sr.. Sdinz Rodriguez— es en su contenido la mds humanistica
(en €l sentido de cultivo de las humanidades cldsicas) y religioso
de cuantos ha habido, y en su alcance piblico, el mis descentra- .
lizador y liberador de la ensefianza privada y religiosa respecto
de la oficial. _ o

El segundo cambio —reciente— de nombre ministerial obe-
dece al segundo cambio de “ortodoxia piblica” experimentado
en nuestra patria durante el periodo que abarcan nuestras vidas.
Se trata de lo que podriamos llamar capitulacién ante la ONU
(en el orden cultural y docente, ante Ja UNESCO) o aceptacion
de su espiritu, metamotfosis que se opera en los afios que vivi-
mos. La idea de una ensefianza igualitaria, tecnolégica, obligato-
ria, gratuita, coeducativa y neutra (imperativos inspirados en el
Plan que Condorcet propuso a la Asamblea ILegislativa de la
Revolucién, y en los que coinciden hoy la UNESCO y el marxis-
mo} sustituye rapidamente al de una ensefianza religiosa, de base
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familiar, clasica y patridtica, que inspiré a la Ley de Bachille-
rato de 1938. Testimonio de ello es el actual Proyecto de Ley
General de Educacién, patrocinado 'y elogiado por la propia
UNESCO. Cabria pensar que ‘el cambio de denomitacién del
Ministeric por “Educacién y Ciencia” —suprimiendo el califi-
_cativo ‘“nacional”— responde a una des-estatificacién del cori-
cepto {por el sentido de estatal que el término nacionel ha adqui-
rido) ¢ a la resonancia fascista que la expresidn podria tener
(educacion para la Nacién, como unidad primigenia de la que
instituciones y ciudadanos reciben su derecho y libertad). Si res-
pondiese a tales designios, el cambio de mombre resultaria acer-
tado y plausible.

Pero aqui, como en el anterior cambio, las apariencias en-
gaflan. Lo impugnado en el calificative #acional que se suprime
no es su sentide de estatel, ni su resonancia totalitaria, sino
el caricter cualificado que otorgaba a la educacién un sentido
nacional espafiol (religioso y patrio), contrario a la nentralidad
religiosa y a la tendencia SWpraestataI' —tecnocracia universal-—
de la UNESCO. Esto es, que lo que del calificativo macional
molestaba a los actuales reformadores no es lo que en él nos mo-
lestarfa a nosotros, sino —al revés— lo que del término consonaba.
con una mentalidad religiosa y tradicional. (La adicién de “y
Ciencia” tiene por objeto disimular la supresién y que el nuevo
nombre no aparezea como cojo o mutitado.) Prueba de ello es la
intencion profunda del Proyecte de Ley General de Educacion
que, lejos de limitar la funcién nacionel (o estatal) en la educa-
cion, se dirige a trasferir ésta desde la familia (y los centros pri-
vados y religiosos) al Estado (a sus Centros y a los “homolo-
gados”). A la vez, el caricter especulativo y humanistico de los
estudios se ven (tendencialmente) sustituidos por el tecnolégico,
y el religioso por la neutralidad y el mero civismo.

Dejando ya el comentario de estas alteraciones en la deno-
minacién ministerial, sefialemos que el concepto de ensefianza
difiere profundamente del de educacién. FEi segundo —mucho
mis amplio y profundo— supone en gran medida el primero, pero
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io rebasa ampliamen,te. Ensefianza o instruccidn es una mera
transmisién de conocimientos. Educacion {de e-ducere) es accién
de extraer del sujeto sus potencialidades y conducirfas hacia su
recto fin. No afecta s6lo a la mente, sino a la voluntad y 2 la
sensibilidad, a las convicciones y emociones raices en una per-
sonalidad. El nifio no debe ser meramente instruido, sino educa-
do; y toda educacién (direccion de potencialidades) supone unm
término y un esquema valoral. De aqui que no sea concebible
sin un previo sistemna moral, ni éste sin una concepcion religiosa
mas ¢ menos expresa. _

El ambito propio y primero de la educacion es la familia, y
de su arraigo y cohesién dependen en alto grado la profundidad
de una educacién humana, como de su debilidad la extension de
Ia corrupcién, Tras la familia —y en implicacidn con la nuisma—
son ambito también el medio local y profesional, el mundo huma-
no que rodea y condiciona al medio familiar. Sélo en segundo tér-
mino, 1o es también la labor del docente o del educador colecti-
vo, cuya labor es més instructiva que educadora, como la de los
padres es a la inversa, sin que ni una ni otra excluyan la dualidad
de aspectos. Suponer que realidad tan compleja y profunda como
la_ educacién pueda atribuirse como objeto propio a una oficina
ministerial —o a una ley— es influencia de un racionalismo es-
quematizador que pesa ya secularmente sobre las mentes de Oc-
cidente. La labor del tnaestro —inodesta en su aspecto educativo
v subordinada siempre a la familiar— y la funcién promotora y
ordenadora del Estado en este dominio pueden contribuir —por
la mutua implicacion de las funciones sociales— a la preservacién
y mejora de los ambientes locales y familiares, Pero jamas po-
drin sustituir ni ejercerse al margen o en contra de la influencia
familiar, que es la base —por ley divina y natura1—~ de la crianza
y educacion del ser humano. ,

Como ha escrite Augusto Compte: “la eficacia moral de la
vida doméstica consiste en formar la Unica transicién natural
que puede habitualmente librarnos de la pura personalidad para
elevarnos gradualmente hasta la verdadera sociabilidad”. |
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Marcel de Corte, de quien recogemos esta frase, la comenta
con estas palabras (¥): :

“En esa banal afirmacién se esconde un tesoro inagotible,

"En efecto: ; Qué es lo que nos ensefia a vivir los unos junto a
los otros si no es el recibir en la familia una educacién politica bajo
sus formas diversas? Educacién de la amistad, de Ia obediencia, de
la confianza, educacién de la colaboracién, de la abnegacion, de
la responsabilidad, educacién de la justicia, de la generosidad, del
espiritu de econcmia, del respeto de la piedad hacia las tradicio-
- nes, de la inteligencia y de la voluntad, educacidn de fa continui-
dad temporal por el recuerdo del pasado, por la ovcupacion . del
presente, por la preocupacion del potvenir: educacidn en el es-
pacio social por las relaciones con los proximos, los colaterales,
los consangnineos..., los allegados... No acabarfamos de enume-
rar las facetas de la educacién con resonancia politica que la fa-
‘milia dispensa, con inagotable prodigalidad, sin el menor plan
preconcebido, en funcién de las necesidades siempre cambiantes
de la vida, con una capacidad creadora y un poder de invencién
que surge improvisadamente, que confunden al observador bajo
la imperiosa presion de la wnaturaleza social wmisma del hombre
acthando en cada miembro de Ja comunidad familiar y de lz na-
turaleza de los seves, de las cosas y dé los acomtecimientos con
los cuales cada uno de ellos se halla enfrentado (...).

*¢Coémo comprender la tierra de los padres sin referencia a
ta familia? ; Cémo sustracrse a la obligacién de amarla que se
inicia en la familia sin conmover por ello los fundamentos de la
comunidad politica ?” '

Para Platén y los antiguos, la polis o ciudad humana es, ante
todo, una escuela de educacién (de civilizacién, de cives), v la
sana y recta ciudad —como la buena tierra para la planta — es
necesaria para la vida virtuosa, objeto tiltimo de toda educacign.
La corrupcién —o el mero languidecimiento de los ambientes—
es causa inmediata de la ruina moral de los hombres. De aquj el

(*) Marcel de Corte; La educacion politica, cfr. en VERpo, niimi. 59,
pags. 637 v sigs.
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interés primordial de la antigua pedagogia por el mantenimiento
de las costumbres, que son, como los habitos para el individuo, el
sustentaculo de la sociedad en su vigor y tension interiores; y
st apoyo asimismo- del principio de -autoridad, egpecialmente de
la patria potestad, a cuya imagen —sabio “paternalismo’’— se
concebia el ideal de toda otra autoridad, incluso la del Rey y la
del Papa (Santo Padre, por.antonomasia).

Concebir —como hoy se hace— a las costumbres y arraigos
cormo rémoras o “tabiis” irracionales para el desarrollo y libertad
del hombre, y sustituir la educacién familiar y paterna por una
ensefianza masiva, estatal y reglamentada, es destruir los ver-
daderos y estables fundamentos del orden moral y del recto des-
arfollo de la personalidad. No se olvide que el dltimo y mas re-
finado instrumento de la Revolucién es la llamada “revolucion
cultural”, cuyes efectos se revelan fulminantes para la defi-
nitiva estabulacién gregaria del género humano, y que, por
desgracia, tantas versiones “‘para la exportacion” tiene acufiadas
en el mundo de hoy.
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